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Vila «l'infant diferencia tots dos sistemes lexicals, pero
continua tenint un sistema anic pel que fa a les regles
sintactiques»’. A la tercera ctapa l'infant assumeix que
cada manera de parlar té unes normes distintes i en con-
sequeéncia utilitza dos codis i dues gramatiques. Ha arribat
al concixement de la llengua nova i ha mantingut la
de casa. Tot aixo es fonamenta en les investigacions de
Cummins (1981) quan estudia les relacions en la compe-
téncia d'una primera i segona llengua.

Es clar que, si la ciéncia avala aquest procés adquisi-
tiu, també ha de considerar les questions que salten a la
vista: has pensat mai el que ens van fer? Es una qiiestio
d’oprobi. Prohibien I'ensenyament i s del catala en el
seu mateix territori.

~ Si aixd mateix es fes en un altre territori que estigués
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adquirir una nova llengua de manera precog es faria en
devaluaci6 de la llengua familiar a causa del menysteni-
ment dels propis factors socio-culturals, arriba a aquest
plantejament: «En aquella comunitat en qué hi ha desig
estes i conscient d’aconseguir una societat bilingie o mul-
tilingiie cal donar prioritat en els inicis de I'escolaritat a la
llengua o llengiies que tenen menys possibilitat de desen-
volupar-se» (Lambert, 1981).
Es en certa manera la nostra situacio, no et sembla? El
«desig estes i conscien» del coneixement del catala és més
que un desig, una reivindicaci6 constant de tota la socie-
tat catalana, tant dels ciutadans autoctons com dels vin-
~ S'imposa, i aixo ja va quedar clar l'altre dia, tenir
le existeix una interdependéncia entre les
model ! le Lambert va
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k sentir i a demanar l'ensen;
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senyament en la llengua propia, que anomenaven materna
en un sentit ampli, no etimologic, que pot ser interpretat,
com a llengua mare de la terra. Es trasllueix clarament
que defensant la llengua materna tal com ho feien aposta-
ven a favor de la llengua territorial.

L'any 1951, diversos experts van ser convocats per la
UNESCO per estudiar les mateixes questions. Es van re-
fermar en les conclusions del 1929: no al bilinguisme i si
a I'ensenyament en la llengua materna.

També aquesta vegada es fa necessari aprofundir en el
marc en que es produeix la reiterada proclamacié: després
de la segona guerra mundial, quan les llengiies territorials
de paisos sense Estat es veuen de nou en perll. Ara
veiem com, d'aquelles conclusions i les circumstancies
que les envoltaren, se’n fa una certa lliure interpretacié en

els ambits no especialitzats i es recorre amb facilitat a la
muerpmuﬁ mmolégu: del concepte llengua materna.
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Els pobles, la llengua propia dels
amb l'oficial de I'Estat i on la I
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han hagut de fer, a renunciar a le:
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Pctbtot,ésclar no s'acaba en els quatre nivells que
componen el primer ensenyament.

Aixi, )adesdelmrspﬂmtdsalummsdemrumll
d’EGB han de fer una assignatura en catala, que mantin-
dran en cursos successius en cls nivells de 4t 1 se.

A la segonal etapa o cicle superior és normatiu per a
tot:sksuoo}afcrquclallcngmuulamsmgm vehicle
d’ensenyament en les dues materies que propicien especial-
gl:snt larrehmcnt al medi, les ciencies socials i les natu-

A Densenyament secundari (BUP i FP) també hi ha
cst;?&lcn I'ensenyament normatiu de dues assignatures en
ca

Pcr tant, per als centres pubhcs i privats de Catalunya

) com d'ensenyament
secundan ) existeix, i és de compliment obli-
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gm lmmyammm catala en. nqums termes que hem

propla de I'ensenyament, el cauﬁw
que s'incorpora al primer en:
familiar el castella té dret a ser
idioma. Qui ha dexercir o no el d
correspon decidir si aquests infants.
ment en la llengua habitual o en |
cas la llei és taxativa: «Els pares ¢
cir-lo (el dret) en nom de llurs fills».
un dret individual de cada pare. Es px
mestres i els organs collegiats o
no hi tenen res adir?
Sense la inquietud norm
la voluntat de les associa
organs col-lectius, claustre,
des no hauria emw: cap |




i és Pescola qui; preveient un bon concixement
dwb Jiengua propia i de I'altra oficial, establira programes
i utilitzacions en funcié compensatoria quant al coneixe- L
‘ment dels dos 1d10mcs oficials. 0. s ki
~ Volem dir amb aixo que la sensibilitat i el compromis S
sogic —honestedat en la professic— dels educadors
N ha fet pnssnblc en bona mesura una reconversié de :
~ Tescola en llengua i continguts. La pauta, pero, de la T
24 mM@J que la legislacio estableix per a una o altra :
1o es pot —ni és permes— de negligir-la amb
raci6 plena de l'idioma a l'escola, pleni- -
si no va pcr lcs vies legals cstablmes




Pero, que és el Programa d'Immersié?, es pot pregun-
tar més d'un lector.

La resposta a casa nostra pot ser aquesta. Es tracta
d’un projecte educatiu que immergeix l'alumne des del
primer moment de la seva vida escolar en la llengua que,
no essent la seva llengua materna, desconeix; de manera
que amb la metodologia més adequada aprengui precog-
ment l'idioma, 'adquisici6 del qual preveu el curriculum
escolar de Catalunya. :

Es prou sabut, de tant com es repeteix, que l'edat ideal
per a l'adquisici6 de llengiies és la compresa entre els tres
1 els vuit anys. Es a dir, la primera edat. Aquella que els
psicolegs anomenen la de la plasticitat. Fora de la psico-
logia, tots hem viscut un fet social que en la practica

també conflueix amb els pressuposits cientifics. Les
institutrius que al servei de les classes
altra missi6 que, alhora
ar-lo amb la llengua
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rigor, que no pas per I'espai dis.poblce-———z
la resposta per a un altre escrit.
E! que si volem és apuntar que aal ¢
com a un projecte pedagogic que
te com li arriben els alumnes 1 com
prés dels ensenyaments obligatoris. Hi |
Uns alumnes arriben, amb quatre o cinc
amb el coneixement, més O menys int
giies, el catala i el castelld. D'altres pero
una de llengua, el castella, qu ‘ é;s-, d
Davant d'aquesta desig 1
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xos instruments. Aixi evitara
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Evidentment cal tota una tecnica, tota una m:wdeh.
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_7 El Programa d’'Immersié;
participacié i funcié dels pares

Do suildcbadcs de recordar-
per a I'aprenentatge precog
alumnes que tenen una

liar i natural de com

nes. esdevenen els més adients per a 'adq
petencies linguistiques. Diaqui ‘e s
apiga aprofitar el moment oportd per a:
nentatge que després no tingui unes
favorables com la plasticitat, és a dir,
anys. - R
Per tant, es tracta clarament dun
hauria de ser la normal a casa nostra, 1a
ensenya en catala. Cal distingir, :
immersié s'ensenya en catald; per
senya en catala s'aplica un
Que ¢l catala sigui llen
ment, la llengua propia, ho
normalitzacié linguistica. Alb
que tenen els pares a




el seu fill a I'escola ' 1
A per primera vegada o e 4
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